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 Введение                                 

Организация самостоятельной работы, руководство ею — это ответственная и

сложная работа каждого учителя. Воспитание активности и самостоятельности

необходимо рассматривать как составную часть воспитания учащихся. Эта задача выступает перед каждым учителем в числе задач первостепенной важности.

Цель творческой работы: Изучение организации самостоятельной работы школьников и создание условий для успешной ее реализации.,
ЗАДАЧИ:

1. Развить у учащихся самостоятельность в познавательной деятельности, научить их самостоятельно овладевать знаниями, формировать свое мировоззрение; 

2. Научить их самостоятельно применять имеющиеся знания в   учении и практической деятельности.


Для рассмотрения данной цели я прибегла к анализу различных направлений в исследовании природы самостоятельности учащихся в обучении, ознакомилась с множеством определений и выяснила , какие функции выполняет самостоятельная познавательная деятельность учащихся и почему она так необходима для формирования зрелой личности.


Самостоятельная работа не самоцель. Она является средством борьбы за глубокие и прочные знания учащихся, средством формирования у них активности и самостоятельности как черт личности, развития их умственных способностей.

Ребенок, в первый раз переступающий порог школы, не может еще самостоятельно ставить цель своей деятельности, не в силах еще планировать свои действия, корректировать их осуществление, соотносить полученный результат с поставленной целью.

В процессе обучения он должен достичь определенного,  достаточно высокого

уровня самостоятельности, открывающего возможность справиться с разными

заданиями, добывать новое в процессе решения учебных задач.

Объектом изучения является самостоятельная деятельность школьника, а предметом – условия ее реализации.




АКТУАЛЬНОСТЬ

Актуальность этой проблемы бесспорна, т.к. знания, умения, убеждения,

духовность нельзя передать от преподавателя к учащемуся, прибегая только к

словам. Этот процесс включает в себя знакомство, восприятие, самостоятельную переработку, осознание и принятие этих умений и понятий.

В современных условиях, когда объем необходимых для человека знаний резко и быстро возрастает, уже недостаточно только усвоения определенной суммы знаний. К сожалению, у современных школьников снизился интерес к своей национальной культуре, происходит американизация русского человека (на телевидении американские мультфильмы, фильмы с очень низким уровнем перевода). Школьники не интересуются русской классикой, книгу им заменили компьютер и телевидение, а компьютерный стиль не способствует улучшению устной и письменной речи, привитию интереса к родному языку.

Диагностика показала, что обучающиеся моего класса слабо владели формами самостоятельной работы с учебником, дополнительными источниками, у них не было желания заглянуть за страницы учебника, активного отношения к процессу познания, не умели выделить главное, сравнить и сделать обобщения и выводы. А ведь только знания, добытые собственными усилиями мысли, сознательно усваиваются и осмысленнее применяются на практике. В процессе изучения русского языка ученики должны не только овладеть определенным кругом знаний и навыков в области языка, но и приобрести умения самостоятельно добывать любые знания, находить ответы на вопросы, выдвигаемые жизнью.

Такая активная мыслительная деятельность в процессе приобретения обучающимися знаний и навыков по русскому языку возможна лишь при условии самостоятельности обучающихся в работе.

Под самостоятельной работой при изучении русского языка мной понимается такая познавательная мыслительная деятельность обучающихся, которая направлена на приобретение знаний, умений и навыков и в процессе которой дети учатся наблюдать языковые явления, сравнивать и сопоставлять их, анализировать, обобщать, выделять главное, рассуждать, делать выводы, словом, овладевают такими логическими операциями, которые необходимы для самостоятельного решения вопросов, выдвигаемых жизнью.Эти умения не заложены от природы, их надо развивать у обучающихся.Психологами установлено, что упражнения или задания, выполняемые без чьей-либо поддержки, совершенствуют и укрепляют волевую сферу ребенка, тренируют обучающегося в принятии решений, формируют умение защищать свои решения и мнения, воспитывают внимание, целеустремленность и стремление довести дело до конца.

В связи с этим самостоятельная работа обучающихся на уроках русского языка может стать при умелой ее организации прекрасным средством воспитания у обучающихся самостоятельного мышления, готовности к принятию самостоятельных решений, активной жизненной позиции и т.д. 
Самостоятельная работа как высший тип учебной деятельности.

Самостоятельная деятельность школьника в обучении: анализ различных подходов. 

Структура самостоятельной деятельности.
Самостоятельная работа – это не форма организации учебных занятий и не метод обучения. Её правомерно рассматривать скорее как средство вовлечения учащихся в самостоятельную познавательную деятельность, средство ее логической и психологической организации. 

Основополагающим требованием общества к современной школе является

формирование личности, которая умела бы самостоятельно творчески решать

научные, производственные, общественные задачи, критически мыслить,

вырабатывать и защищать свою точку зрения, свои убеждения, систематически и  непрерывно пополнять и обновлять свои знания путем самообразования,

совершенствовать умения, творчески применять их в действительности.

Специалистами в этой области подчеркивалось, что учащимся важно дать метод,путеводную нить для организации приобретения знаний, а это значит – вооружить их умениями и навыками научной организации умственного труда, т.е. умениями ставить цель, выбирать средства ее достижения, планировать работу во времени.

Опыт моей работы показывает, что для формирования целостной и гармоничной личности необходимо систематическое включение ее в самостоятельную деятельность, которая в процессе особого вида учебных заданий – самостоятельных работ – приобретает характер проблемно-поисковой деятельности.

Существует множество различных направлений в исследовании природы активности и самостоятельности учащихся в обучении. Первое направление берет начало еще в древности. Его представителями можно считать еще древнегреческих ученых ( Сократ, Платон, Аристотель), которые глубоко и всесторонне обосновали значимость добровольного, активного и самостоятельного овладения ребенком знаниями. В своих суждениях они исходили из того, что развитие мышления человека  может успешно протекать только в процессе самостоятельной деятельности, а совершенствование личности и развитие ее способности -  путем самопознания (Сократ). Такая деятельность доставляет ребенку радость и  удовлетворение и тем самым устраняет пассивность с его стороны в приобретении новых знаний. Свое дальнейшее развитие они получают в высказываниях Франсуа

Рабле, Мишеля Монтеня, Томаса Мора, которые в эпоху мрачного средневековья в разгар процветания в практике работы школы схоластики, догматизма и зубрежки требуют обучать ребенка самостоятельности, воспитывать в нем вдумчивого, критически мыслящего человека. Те же мысли развиваются на страницах педагогических трудов Я.А. Каменского, Ж.Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского и др.

В педагогической работе ученые- теоретики в единстве с философами,

психологами, социологами и физиологами исследуют и теоретически обосновывают этот аспект проблемы в свете основных качеств личности  представителя современной эпохи – инициативности, самостоятельности, творческой активности– как главных показателей всестороннего развития человека наших дней.

Изучая сущность самостоятельной работы в теоретическом плане, я обратила внимание на  3 направления деятельности, по которым может развиваться самостоятельность учения – познавательная, практическая и организационно-техническая. Б.П. Есипов (60-е г.г.) обосновал роль, место, задачи самостоятельной работы в учебном процессе. При формировании знаний и умений учащихся стереотипный, в основном вербальный способ обучения, становится малоэффективным. Роль самостоятельной работы школьников возрастает в связи с изменением цели обучения, его направленностью на формирование навыков, творческой деятельности, а так же в связи с компьютеризацией обучения.

Второе направление берет свое начало в трудах Я.А. Каменского. Содержанием его является разработка организационно-практических вопросов вовлечения школьников в самостоятельную деятельность. При этом предметом теоретического обоснования основных положений проблемы выступает здесь преподавание, деятельность учителя без достаточно глубокого исследования и анализа природы деятельности самого ученика. В рамках дидактического направления  анализируются области применения самостоятельных работ, изучаются их виды, неуклонно совершенствуется методика их использования в различных звеньях учебного процесса. Становится и в значительной степени решается в методическом аспекте проблема соотношения педагогического руководства и самостоятельности школьника в учебном познании. Практика обучения во многом обогатилась так же содержательными материалами для организации самостоятельной работы школьников на уроке и дома.

Третье направление характеризуется тем, что самостоятельная деятельность

избирается в качестве предмета исследования. Это направление берет свое

начало в основном в трудах  К.Д. Ушинского. Исследования, которые развивались в русле психолого-педагогического направления, были направлены на выявление сущности самостоятельной деятельности как дидактической категории, ее элементов – предмета и цели деятельности. 

Однако, существуют некоторые структурные принципы анализа значения, места и функции самостоятельной деятельности. Имеются 2 варианта, близких по сути, но  имеющих собственно наполнение и специфику: они и определяют (при условии их единения) сущность самостоятельной окраски деятельности.

Первая группа:

1)                      содержательный компонент: знания, выраженные в

понятиях, образах, восприятиях и представлениях;

2)                      оперативный компонент: разнообразные действия,

оперирование умениями, приемами, как во внешнем, так и во внутреннем плане;

3)                      результативный компонент: новые знания, способы,

социальный опыт, идеи, способности, качества.

Вторая группа:

1)                      содержательный компонент: выделение познавательной

задачи, цели учебной деятельности;

2)                      процессуальный компонент: подбор, определение,

применение адекватных способов действий, ведущих к достижению результатов;

3)                      мотивационный компонент: потребность в новых знаниях,

выполняющих функции словообразования и осознания деятельности.

Собственно процесс самостоятельной деятельности представляется в виде триады: мотив – план (действие) – результат.

Понятие « самостоятельная»работа и ее функции

Проводя анализ монографических работ, посвящённых проблеме организации

самостоятельной работы школьников, я обратила внимание на то, что понятие самостоятельной работы трактуется неоднозначно:

Самостоятельная работа – это такая работа, которая выполняется без

непосредственного участия учителя, но по его заданию, в специально

предоставленное для этого время, при этом учащиеся, сознательно стремятся

достигнуть поставленные цели, употребляя свои усилия и выражая в той или иной форме результат  умственных или физических ( либо тех  и других вместе) действий. 

Самостоятельная работа, на мой взгляд, наиболее полно определяется А.И.

Зимней. По её определению самостоятельная работа представляется как

целенаправленная, внутренне мотивированная структурированная самим объектом в совокупности выполняемых действий и корригируемая им по процессу и результату деятельности. Её выполнение требует достаточно высокого уровня самосознания, рефлективности, самодисциплины, личной ответственности, доставляет ученику удовлетворение как процесс самосовершенствования и самопознания. 

Во-первых, в данном определении принимаются во внимание психологические

детерминанты самостоятельной работы: саморегуляция, самоактивация,

самоорганизация, самоконтроль и т.д.

“Самоактивация” – это субъективно соотнесённая внутренняя мотивация

деятельности.

“Самоорганизация” – свойство личности мобилизовать себя, целеустремлённо,

активно использовать все свои возможности для достижения промежуточных и

конечных целей, рационально используя при этом время, силы, средства.

“Саморегуляция” – изначально психологическое обеспечение деятельности, в

последующем развитии приобретающее личностный смысл, т.е. собственно

психическое наполнение.

“Самоконтроль” – необходимый компонент самой деятельности, который

осуществляет её исполнение на личностном уровне.

Во-вторых, акцентируется внимание на том, что самостоятельная работа связана с работой школьника в классе и является следствием правильной организации учебно-познавательной деятельности на уроке.

А.И. Зимняя подчёркивает, что самостоятельная работа школьника есть следствие правильно организованной его учебной деятельности на уроке, что мотивирует самостоятельное её расширение, углубление и продолжение в свободное время.

Для меня это означает чёткое осознание не только своего плана учебных

действий, но и осознанное его формирование у школьников как некоторой схемы освоения учебного предмета в ходе решения новых учебных задач. Но в целом это параллельно существующая занятость школьника по выбранной им из готовых программ или им самим выработанной программе усвоения какого-либо материала.

В-третьих, самостоятельная работа рассматривается как высший тип учебной

деятельности, требующий от учащегося достаточно высокого уровня самосознания , рефлексивности , самодисциплины, ответственности, и доставляющий ученику удовлетворение, как процесс самосовершенствования и самосознания.

Уверена в том, что эффективность учебного процесса познания определяется качеством преподавания и самостоятельной  познавательной деятельностью учеников.

 Эти два понятия очень тесно связаны, но я выделяю самостоятельную работу как ведущую и активизирующую форму обучения в связи с рядом обстоятельств: 

Во-первых,

знания, навыки, умения, привычки, убеждения, духовность нельзя передавать от преподавателя к ученику так, как передаются материальные предметы. Каждый учащийся овладевает ими путём самостоятельного познавательного труда:

прослушивание, осознание устной информации, чтение, разбор и осмысление

текстов, и  критический анализ.

Во-вторых, процесс познания, направленный на выявление сущности и содержания изучаемого подчиняется строгим законам, определяющим последовательность познания: знакомство, восприятие, переработка, осознание, принятие. Нарушение последовательности приводит к поверхностным, неточным, неглубоким, непрочным знаниям, которые практически не могут реализоваться.

В-третьих, если человек живёт в состоянии наивысшего интеллектуального

напряжения, то он непременно меняется, формируется как личность высокой

культуры. Именно самостоятельная работа вырабатывает высокую культуру

умственного труда, которая предполагает не только технику чтения, изучение

книги, ведение записей, а прежде всего ума, потребность в самостоятельной

деятельности, стремление вникнуть в сущность вопроса, идти в глубь ещё не

решённых проблем. В процессе такого труда наиболее полно выявляются

индивидуальные способности школьников, их наклонности и интересы, которые

способствуют развитию умения анализировать факты и явления, учат

самостоятельному мышлению, которое приводит к творческому развитию и созданию собственного мнения, своих взглядов, представлений, своей позиции.

Из всего ранее сказанного я могу сделать вывод , что самостоятельная работа – это высшая работа учебной деятельности школьника и является компонентом целостного педагогического процесса, поэтому ей присущи такие функции, как

   воспитательная, образовательная, развивающая.

Управление самостоятельной деятельностью школьников.
Работая над данной темой ,я поняла ,что процесс управления должен обеспечивать реализацию обучающей, воспитательной, развивающей функций самостоятельной работы учащихся на уроке и дома.

Необходимость управления следует из структуры педагогической системы.

Компонентами педагогической системы являются цели, субъекты,  реализующие эти цели, деятельность, отношения, возникающие между её участниками и объединяющее их управление, обеспечивающие единство системы. Утрата любого компонента ведёт к разрушению системы в целом.

Учащиеся испытывают потребность в педагогическом руководстве в силу

несовершенства их опыта самостоятельной познавательной деятельности. Даже хорошо подготовленным ученикам нужна помощь или консультация учителя, хотя не так часто как остальным. 

 Активность, умственное и волевое напряжение, которые появляются при

самостоятельных действиях, проявляются не только в сосредоточенности,

углубленности в работу, но и в потребности общения, направленного на

обсуждение возникающих вопросов. Общение необходимо ученику для того, чтобы утвердиться в собственных поисках, своевременно получить подкрепление или же поделиться с товарищами своими находками, поэтому потребность в участии учителя испытывают не только слабые ученики.

 На своих уроках я стараюсь не принимать участия в выполнении задания, но занимаюсь организацией  деятельности класса, направляю познавательный процесс, создаю необходимые условия и настрой, а это важно, чтобы поддержать и “пробу сил” и творческие начинания учащихся, их добровольность и самостоятельность.

Исходя из структуры деятельности, управление самостоятельной работой включает

Целеполагание , планирование, организацию, корректировку и оценку деятельности учащихся, диагностику ее результатов.
Педагогическое руководство – это управление самостоятельной деятельностью

учащегося на этапе ее непосредственного осуществления: предъявление учебной задачи ученику, инструктаж по ее выполнению, мотивация ее разрешения, контроль и коррекция самостоятельных действий учащегося, оценивание результатов самостоятельной работы.

Организация самостоятельной работы – это отбор средств, форм и методов,

стимулирующих познавательную активность, обеспечение условий эффективности.

 В процессе управления самостоятельной деятельностью не

последнее место принадлежит преподавателю, поэтому я  принимаю прямое (затем косвенное) участие в организации педагогического процесса. В связи с этим   на своих уроках применяю следующие принципы управления:
1)  дифференцированный подход к учащимся с соблюдением

     посильности учебных заданий;

2)  планомерно увеличиваю  интеллектуальные нагрузки и  последовательно   перехожу к более неточным и неполным указаниям по выполнению  самостоятельной работы;

3)  постепенно отдаляюсь и занимаю  позицию

пассивного наблюдателя за процессом;

4) перехожу от своего контроля к самоконтролю ученика.
Дидактические принципы организации самостоятельной работы учащихся

На различных уроках с помощью разнообразных самостоятельных работ учащиеся могут приобретать знания, умения и навыки. Все эти работы только тогда дают положительные результаты, когда они определенным образом организованы, т.е.представляют систему.

Под системой самостоятельных работ я понимаю, прежде всего ,совокупность

взаимосвязанных, логически вытекающих один из другого и подчиненных общим задачам видов работ.

Всякая система должна удовлетворять определенные требования или принципы. В противном случае это будет не система, а случайный набор фактов, объектов, предметов и явлений.

При построении системы самостоятельных работ в качестве основных

дидактических требований мною выдвинуты следующие:
1.     Система самостоятельных работ должна способствовать решению основных дидактических задач — приобретению учащимися глубоких и прочных знаний, развитию у них познавательных способностей, формированию умения самостоятельно приобретать, расширять и углублять знания, применять их на практике.

2.     Система должна удовлетворять основным принципам дидактики, и, прежде

всего принципам доступности и систематичности, связи теории с практикой,

сознательной и творческой активности, принципу обучения на высоком научном

уровне.

3.     Входящие в систему работы должны быть разнообразны по учебной цели  и содержанию, чтобы обеспечить формирование у учащихся разнообразных умений и навыков.

4.     Последовательность выполнения домашних и классных самостоятельных

работ логически вытекало бы из предыдущих и готовило почву для выполнения

последующих. В этом случае между отдельными работами обеспечиваются не только «ближние», но и «дальние» связи. Успех решения этой задачи зависит не только от педагогического мастерства учителя, но и от того, как он понимает значение и место каждой отдельной работы в системе работ, в развитии познавательных способностей учащихся, их мышления и других качеств.

Однако,я заметила,что одна система не определяет успеха моей работы по формированию у учеников знаний, умений и навыков. Для этого нужно еще знать основные принципы, руководствуясь которыми можно обеспечить эффективность самостоятельных работ, а также методику руководства отдельными видами самостоятельных работ.

Могу утверждать,что эффективность самостоятельной работы достигается, если она является одним из составных, органических элементов учебного процесса, и для нее

предусматривается специальное время на каждом уроке, если она проводится

планомерно и систематически, а не случайно и эпизодически.

Только при этом условии у учащихся вырабатываются устойчивые умения и навыки в выполнении различных видов самостоятельной работы и наращиваются темпы в ее выполнении.

При отборе видов самостоятельной работы, при определении ее объема и

содержания я руководствуюсь, как и во всем процессе обучения,

основными принципами дидактики. Наиболее важное значение для моей работы имеют принцип доступности и систематичности, связь теории с практикой, принцип постепенности в нарастании трудностей, принцип творческой активности, а также  принцип дифференцированного подхода к учащимся. 

  Применение этих принципов к руководству самостоятельной работой имеет следующие особенности:
1.     Самостоятельная работа должна носить целенаправленный характер. Этого я достигаю четкой формулировкой цели работы. Моя задача заключается в том, чтобы найти такую формулировку задания, которая вызывала бы у школьников интерес к работе и стремление выполнить ее как можно лучше. Учащиеся должны ясно представлять, в чем заключается задача и каким образом будет проверяться ее выполнение. Это придает работе учащихся осмысленный, целенаправленный характер, и способствует более успешному ее выполнению.

Недооценка указанного требования приводит к тому, что учащиеся, не поняв цели работы, делают не то, что нужно, или вынуждены в процессе ее выполнения многократно обращаться за разъяснением к учителю. Все это приводит к нерациональной трате времени и снижению уровня самостоятельности учащихся в работе.

2.     Самостоятельная работа должна быть действительно самостоятельной и

побуждать ученика при ее выполнении работать напряженно. Но думаю ,что в этом случае нельзя допускать крайностей: содержание и объем самостоятельной работы, предлагаемой на каждом этапе обучения, должны быть посильными для учащихся, а сами ученики— подготовлены к выполнению самостоятельной работы теоретически и практически.

3.     На первых порах у учащихся стараюсь сформировать простейшие навыки

самостоятельной работы . В этом случае самостоятельной работе

учащихся должен предшествовать наглядный показ приемов работы с учителем, сопровождаемый четкими объяснениями, записями на доске.

Самостоятельная работа, выполненная учащимися после показа приемов работы учителем, носит характер подражания. Она не развивает самостоятельности в подлинном смысле слова, но имеет важное значение для формирования более сложных навыков и умений, более высокой формы самостоятельности, при которой учащиеся оказываются способными разрабатывать и применять свои методы решения задач учебного или производственного характера.

4.     Для самостоятельной работы я предлагаю такие задания, выполнение которых не допускает действия по готовым рецептам и шаблону, а требует применения знаний в новой ситуации. Только в этом случае самостоятельная работа способствует формированию инициативы и познавательных способностей учащихся.

5.     В организации самостоятельной работы учитываю то, что для

овладения знаниями, умениями и навыками различными учащимися требуется разное время. Осуществляю это  путем дифференцированного подхода к учащимся.

Наблюдая за ходом работы класса в целом и отдельных учащихся, стараюсь  вовремя переключать успешно справившихся с заданиями на выполнение более сложных. Некоторым учащимся количество тренировочных упражнений свожу до минимума. Другим даю значительно больше таких упражнений в различных вариациях, чтобы они усвоили новое правило или новый закон и научились самостоятельно применять его к решению учебных задач. Перевод такой группы учащихся на выполнение более сложных заданий должен быть своевременным. Здесь вредна излишняя торопливость, как и чрезмерно продолжительное «топтание на месте», не продвигающее учащихся вперед в познании нового, в овладении умениями и навыками.

6.     Задания, которые я предлагаю для самостоятельной работы, должны вызывать интерес учащихся. Он достигается новизной выдвигаемых задач, необычностью их содержания, раскрытием перед учащимися практического значения предлагаемой задачи или метода, которым нужно овладеть. Могу отметить,что учащиеся всегда проявляют большой интерес к самостоятельным работам, в процессе выполнения которых они исследуют предметы и явления.

7.     Самостоятельные работы учащихся я  планомерно и систематически включаю в учебный процесс. Только при этом условии у них  вырабатываются твердые умения и навыки.

Результаты работы в этом деле оказываются наиболее ощутимы, когда привитием

навыков самостоятельной работы у школьников занимается весь коллектив

учителей, на занятиях по всем предметам, в том числе на занятиях в учебных

мастерских.

8.     При организации самостоятельной работы  осуществляю

разумное сочетание изложения материала  с самостоятельной работой учащихся по приобретению знаний, умений и навыков. В этом деле нельзя допускать крайностей: излишнее увлечение самостоятельной работой может  замедлить темпы изучения программного материала, темпы продвижения учащихся вперед в познании нового.

9. При выполнении учащимися самостоятельных работ любого вида руководящая роль должна принадлежать учителю. Я продумываю систему самостоятельных работ, их планомерное включение в учебный процесс, определяю цель, содержание и объем каждой самостоятельной работы, ее место на уроке, методы обучения различным видам самостоятельной работы. Кроме того, обучаю учащихся методам самоконтроля и осуществляю контроль за качеством, изучаю индивидуальные особенности учащихся и учитываю их при организации самостоятельной работы.

АКТИВИЗАЦИЯ

ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ ЧЕРЕЗ САМОСТОЯТЕЛЬНЫЕ ЗАДАНИЯ.
Поставив перед собой вопросы не только чему и как учить, но и как учить результативно, пришла к выводу, что необходима диагностика личности ученика. Определяю тип восприятия, используя психологические тесты;  выявляю приоритетные личностные качества учащихся,их отношение к предмету. 

Исходя из полученных данных, ищу дополнительные средства, стимулирующие развитие общей активности, самостоятельности, личной инициативы и творчества учащихся. 

На уроках создаю условия психологического комфорта, когда каждый ученик, независимо от уровня общеучебной подготовки, превращается из объекта обучения языку в полноправный субъект педагогического процесса, связанного с активизацией овладения знаниями, умениями, способами учебной деятельности.


 НЕТРАДИЦИОННЫЕ ФОРМЫ  УРОКА

Развитию критического мышления способствуют и нетрадиционные уроки, которые позволяют повысить интерес ученика как к предмету, так и к обучению в целом. Творчество на таких уроках я вижу не в развлекательности, а в подборе таких заданий, такого дидактического материала, который своей новизной, необычностью подачи (путешествие, заседание, конкурс, игра и т.д.), вызывая удивление, активизирует внимание, мышление ученика. Попадая в необычную ситуацию, ребёнок включается в деятельность, сотрудничество с учителем, при этом создается положительный эмоциональный фон, начинают активно функционировать интеллектуальная и волевая сферы, легче усваиваются знания, быстрее формируются умения и навыки. Этому способствует создание на нестандартных уроках условий для мобилизации творческих резервов и учителя, и ученика. 

Существует несколько классификаций нестандартных уроков и множество их видов 

Урок - семинар 

Урок - лекция 

Урок – беседа 

Урок - практикум 

Урок – экскурсия

 Урок – исследование

 Урок – игра 

Урок - КВН 

Урок - защита проекта 

Урок – диспут 

Урок - конференция 

Урок - театрализованное представление  

Урок – путешествие 

Урок - зачет 

Практически все они позволяют задавать проблемные вопросы и создавать проблемные ситуации, решать задачи дифференцированного обучения, активизируют учебную деятельность, повышают познавательный интерес, способствуют развитию критического мышления. Нетрадиционные же уроки русского языка и литературы обеспечивают системный анализ лингвистических сведений, развивают языковую наблюдательность. 

Подготовка к нетрадиционным урокам проводится очень тщательно, а это, как правило, требует много сил и времени и со стороны учителя, и со стороны ученика. В своей практике я наиболее удачно использую несколько нетрадиционных форм урока: практикум, викторина, исследование, путешествие, диалог на основе проблемной ситуации, деловая игра, зачет. Выбор зависит от нескольких условий: во-первых, учитываю возрастные особенности учащихся, во-вторых, задачи, цели, содержание обучения в связи с изучаемой темой. 

Например, урок-семинар имеет повторительно-обобщающий характер и его целесообразно проводить в старших классах. Хотя в сильном классе можно попробовать такую форму уже в среднем звене, так как она способствует формированию научного стиля речи, самооценке собственных высказываний, оказывается эффективной формой контроля и самоконтроля, ребята учатся работать самостоятельно, пользоваться научной литературой. Основой содержания урока-семинара служит теория. Ведущая цель - формирование теоретического мышления, которое позволит учащимся самостоятельно отбирать, изучать информацию и применять полученные знания на практике. 

Этапы подготовки и проведения урока-семинара: 

 -ознакомление учащихся с темой и микротемами семинара (за 2-3 недели до проведения); 

- осмысление и выбор микротем; 

 -создание творческих групп;

 -подбор материала к семинару; 

 -консультации учителя (за 7-10 дней до проведения семинара); 

 -систематизация и обобщение материала;

 -выступление творческих групп на семинаре; 

 -конспектирование дат, определений и других важных моментов сообщений; 

 -выполнение практического задания; 

-обсуждение выступлений творческих групп; 

 -подведение итогов; 

-оценивание работы; 

-объяснение домашнего задания.
Большое значение для раскрытия творческого потенциала ученика имеют и нетрадиционные формы домашнего задания, которые призваны, с одной стороны, закреплять знания, умения и навыки, полученные на уроке, а с другой стороны, позволяют ребёнку проявить самостоятельность, самому найти решение нестандартного вопроса, задания. 

Типы домашнего задания: 

- творческая работа;

- лингвистическое исследование текста; 

- подготовка иллюстраций к литературным произведениям; 

- рисование обложек к литературным произведениям; 

- художественное чтение; 

- инсценировка художественного произведения; 

 -создание самостоятельных литературных произведений различных жанров; 

- продолжение неоконченных произведений; 

-наблюдение за природой; 

 -подготовка словарных диктантов; 

 -составление вопросника к зачету по теме; 

 -составление конспекта, опорных таблиц;

- письмо по памяти.

Такие домашние задания помогают избегать однообразия, рутины в обучении. Ребёнок может почувствовать себя и в роли автора, и в роли иллюстратора, и в роли учителя. Необычные задания активизируют мышление, заставляют ребёнка обобщать, систематизировать материал по теме.
Как показывает опыт, нетрадиционный урок активизирует деятельность учащихся, повышает эффективность обучения, предполагает творческий подход к решению любой проблемы, возникающей на уроке. 

Чаще всего нетрадиционный урок - это урок обобщения и систематизации знаний. 

Множество типов нетрадиционных уроков достаточно подробно, описаны в многочисленных методических пособиях, поэтому считаю нецелесообразным пересказывать всем известное. 

Хочу поделиться опытом проведения урока-лабиринта, дать разработку общей схемы построения такого типа уроков, предложить некоторые “изюминки”, позволяющие активизировать познавательную деятельность учащихся на разных этапах урока.

 План-конспект урока-лабиринта. 

Предложенная схема построения урока или ее отдельные элементы может быть использована учителями при проведении уроков обобщающего повторения, закрепления изученного материала, его систематизации. 

Подготовительный этап

Подготовка к такому уроку проводится заранее (за 1-2 недели). Класс делится на группы. Есть, на мой взгляд, интересная психологическая игра, которая помогает эффективно разделить класс на группы. Вызываю к доске двух учеников (по желанию), предлагаю каждому из них вызвать к себе еще по одному. Каждый следующий выбирает еще одного и так до конца. Ученики активны, довольны: они сами сформировали группу. Итак, группы сформированы. Каждая группа выбирает капитана (командира, лидера). Группам дается домашнее задание, развивающее творческое воображение учащихся, их мышление, стимулирует познавательную активность. 

	Задание: Выбранное название, девиз должны соответствовать изучаемой теме. 


При завершении изучения темы “ Причастие” названия команд были -“Отглагольное прилагательное”, “Причастный оборот”. Девизы: “Мы к причастию причастны, знаем как его склонять. 

На уроке мы желаем получить оценку пять”.

	Задание: 
Переставить парты в классе так, чтобы каждый участник команды сидел лицом к доске, но не спиной к товарищу. 


И работа “закипела”. Никто не остается в стороне, масса предложений проектов перестановки мебели. 

	Задание: 
Сочините представление группы так, чтобы все слова в нем начинались с одной буквы. 


Букву называет учитель или выбирает группа “Однажды одноклассники обдумывали ответы…” Наперебой предлагаются варианты представлений, никто не остается в стороне. 

	Задание: 
Придумайте, как можно запомнить все разряды местоимений, не “зазубривая” их названия и примеры. 


Каких только проектов не было представлено. Это и “Лес местоимений”, и “Зоопарк”, “Кто в теремочке живет?” “Чудо-дерево”. 

Организационный момент

Мотивация учебной деятельности. В начале действует мотив “победить команду соперника”, но так как победу приносят знания, то включается другой мотив - изучить глубже ту или иную тему. 

Формулирование целей урока

Урок поможет систематизировать и обобщить изученный материал, подготовиться к диктанту, контрольной работе, научит работать совместно с большой долей самостоятельности. 

Учащиеся, уже в начале урока нацеленные на анализ конкретного языкового материала, в конце урока свободно и сознательно сформулируют выводы, аргументируя их. 

Основная часть 

1. Представление команд. 

2. Разминка “Ты мне, я – тебе”. 

3. “Правила учим и знаем, на практике применяем”. 

Группы получают пакеты теоретических и практических заданий, а также карточки с надписями: “Все-все” (т. е. каждый член группы рассказывает весь теоретический материал), “Один за всех” (т. е. один участник группы отвечает весь материал), “Выбор учителя” (т. е. учитель выбирает того, кто будет рассказывать теоретический материал), “Доверие” (т. е. предполагается, что все члены группы знают теорию по теме). 

Домашнее задание

Учащиеся получают творческое домашнее задание типа:

- Что мне дало изучение темы… что я узнал нового интересного?

- Как я могу полученные знания применить в повседневной жизни? и т. д. 

Подведение итогов урока

План урока“Имя существительное”

 (урок-лабиринт)

Подготовка кабинета:

1. Парты расставлены таким образом, что составляют “лабиринт”, но не затрудняют общение в группе.

	
	___________
-- -- -- -- -- 1 гр. 

	____________
-- -- -- -- -- -- 2 гр. 
	

	
	_____________
-- -- -- -- -- -- -- 3 гр. 

	_____________
-- -- -- -- -- -- -- 4гр. 
	


2. Сменные стенды:

а) 

	Лабиринт – первоначально, большое здание со сложно организованными Переходами в Древней Греции. 


б) “Лабиринт” с прикрепленными на нем препятствиями-заданиями по теме
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в) 

	Эрудиция - глубокие знания, начитанность. 


г)

	Деформация - изменение формы чего-либо. Деформированный текст. 


д) Обобщаюшая таблица “Имя существительное”

е) Тренажеры (групповой, индивидуальные)

ж) перфокарты

з) Тема: Имя существительное (обобщение)

знать:

уметь:

е) Терминологический “лабиринт”

1. Инструктаж (3 минуты )

Чтобы обобщить и систематизировать знания по теме “Имя существительное”, мы отправимся в лабиринт. 

- А что это такое? (обращаемся к стенду со словарной статье). Древнегреческому герою Тезею выбраться из лабиринта помогла нить, которую ему дала Ариадна. С давних времен выражение “нить Ариадны” означает – путеводная нить. Нашей путеводной нитью для прохождения лабиринта будут знания, умения и практические навыки. 

Поэтому девизом нашего урока будут слова пословицы; Мир освещается солнцем. А человек – знанием!

На выходе из лабиринта нас ожидают “5” и “4” - высшая награда за знания, умения и навыки. 

Каждый теоретический вопрос предполагает выполнение практического задания. Будьте внимательны!

Итак, мы должны знать теоретический материал по теме, применять полученные знания на практике, показав высшую ступень умения обобщать и систематизировать факты языка при индивидуальном морфологическом разборе. 

Счастливого пути!

2. У входа в лабиринт Препятствие №1 “Знаю орфограммы” 

Теоретическая часть: каждый ученик получает карточку с названием изученной орфограммы, отвечают по цепочке, приводят примеры. 

Практическая часть: графический диктант. 

	1 кОсить 
	О

	2. фуТбол
	Т 

	3. дороЖка
	Ж

	4. позДний
	Д

	5. жИзнь
	И

	6. подЪезд
	Ъ

	7. у школы
	-

	8. ночЬ
	Ь

	9. помоЩНик
	ЩН

	10ДОчитать
	ДО

	11. РАСписание 
	РАС

	12. слОжить
	О

	13. вырАсти
	А

	14. чЕрный
	Е

	15. цИфра
	И

	16. Барнаул
	Б

	17. о РодинЕ
	Е

	18. врачОм
	О

	
	


Препятствие№2 “Найди ошибку”

Обращаю внимание учащихся на то, что в определении имени существительного допущена ошибка. 

Задача группы не только найти ошибку, но и объяснить ее. 

1 группа: “Имя существительное-самостоятельная часть речи, которая обозначает предмет. Имена существительные бывают мужского, женского или среднего рода и изменяются по падежам и числам. В предложении имена существительные чаще всего бывают подлежащими и дополнениями”. 

2 группа: “Имя существительное – самостоятельная часть речи, которая обозначает предмет. Имя существительное отвечает на вопросы кто? что ?, относится к мужскому, женскому или среднему роду и изменяется по лицам и числам. В предложении чаще всего бывает подлежащим или дополнением”. 

Препятствие №3 “Кто больше?” (1мин. )

Проверим вашу эрудицию (обращаемся к словарной статье-эрудит)

Задание: Написать за одну минуту как можно больше имен существительных собственных к данному нарицательному. Кто напишет больше, тот и получит звание “Эрудит”.

1,2,3,4 группы-город… (Барнаул, Алейск, Бийск,Заринск, Змеиногороск. . . )

Препятствие№4 “Не ошибись”

Задание 1-3 группы называют имена существительные одушевленные, 2-4 - неодушевленные (по цепочке, без заминки)

Препятствие №5 “Третий лишний”

Задание: Повторим род имен существительных.

1 группа - зима, снежинка, облачко

2 группа - мальчик, юноша, плакса

3 группа - жадина, обжора, девочка

4 группа - поле, огород, ведро

Препятствие №6 “Род, число и падежи крепко в памяти держи”

Задание: Работаем по обобщающей таблице. Докажите, что слова синева и синий обозначающие цвет,являются разными частями речи.

Во-первых,…

Во-вторых,…

В-третьих,. 

Работаем по перфокартам (“ключ” накладывается на рабочие перфокарты, прокалывается (х), оценивается)

	1 - 3 гр. 
	2 - 4 гр. 

	1. работать на фабрик__ 
	1. учиться в школ___

	2. приехать из Сибир__ 
	2. жить в переулк___

	3. идти по площад__ 
	3. идти по улиц____

	4. лежать на крыш___ 
	4. возвращаться с фабрик___

	5. плачет от бол___ 
	5. отдыхать в лагер___

	6. рыба на блюд___ 
	6. нужны природ___

	7. лежит на сен___ 
	7. нет радост__

	8. живет в деревн___ 
	8. бежит по дорожк__

	9. около рощ___ 
	9. занесло в пол__ 

	10. письмо от матер____ 
	10. подъехал к площад___


 

	№п/п 
	Е
	И

	1
	+
	 

	2
	 
	+

	3
	 
	+

	4
	+
	 

	5
	 
	+

	6
	+
	 

	7
	+
	 

	8
	+
	 

	9
	 
	+

	10
	 
	+


	
	№п\п 
Е
И
1
+
 
2
+
 
3
+
 
4
 
+
5
+
 
6
+
 
7
 
+
8
+
 
9
+
 
10
 
+



Препятствие №7 “ Деформированный текст” 

Приложение 1
Обращаемся к словарной статье – деформация. 

Задание: восстановить деформированный текст. Определить синтаксическую роль имен существительных. 

	Оно чуть помедлило, словно запутавшись в ветках деревьев, и вдруг выкатилось на простор золотым колесом с огненными спицами. 

Над соседним лесом показался краешек солнца. Снег засверкал переливающимися огоньками. 


Препятствие № 8 “Терминологический лабиринт”

Задание: выбрать все признаки, отличающие существительное от глагола и прилагательного (Приложение №2).
После выполнения задания представители каждой группы (первые правильно выполнившие задание) получают звание “Знаток русского языка” (помогают в проверке работ на индивидуальных карточках).

Препятствие №9 Морфологический разбор имени существительного (индивидуальные тренажеры) 

	Деревья в саду покрыты снегом  

1. Часть речи 
Н.ф. 

2. Пост. призн. 

Непост. призн. 

3. Синт. роль


Подведем итоги: собрав, систематизировав знания об имени существительном мы вышли из лабиринта. Путеводной нитью были наши знания, умения и практические навыки, они освещали наш путь. Выставляем оценки и видим: “По труду и честь”
Классификация видов самостоятельной работы  учащихся

Под самостоятельной работой учащихся мы понимаем такую работу, которая

выполняется учащимися по заданию и под контролем учителя, но без

непосредственного его участия в ней, в специально предоставленное для этого

время. При этом учащиеся сознательно стремятся достигнуть поставленной цели, употребляя свои умственные усилия и выражая в той или иной форме результат умственных и физических действий.

Самостоятельная работа предполагает активные умственные действия учащихся, связанные с поисками наиболее рациональных способов выполнения предложенных учителем заданий, с анализом результатов работы.

В процессе обучения применяются различные виды самостоятельной работы

учащихся, с помощью которых они самостоятельно приобретают знания, умения и навыки. Все виды самостоятельной работы, применяемые в учебном процессе, можно классифицировать по различным признакам: по дидактической цели, по характеру учебной деятельности учащихся, по содержанию, по степени самостоятельности и элементу творчества учащихся и т.д.

Все виды самостоятельной работы по дидактической цели можно разделить на пять групп:
   1)  приобретение новых знаний, овладение умением самостоятельно

        приобретать знания;

2)  закрепление и уточнение знаний;

3)   выработка умения применять знания в решении учебных и

      практических задач;

4)  формирование умений и навыков практического характера;

5)  формирование творческого характера, умения применять знания в

      усложненной ситуации.
Каждая из перечисленных групп включает в себя несколько видов самостоятельной работы, поскольку решение одной и той же дидактической задачи может осуществляться различными способами. Указанные группы тесно связаны между собой. Эта связь обусловлена тем, что одни и те же виды работ могут быть использованы для решения различных дидактических задач. Например, с помощью экспериментальных, практических работ достигается не только приобретение умений и навыков, но также приобретение новых знаний и выработка умения применять ранее полученные знания..

Рассмотрим содержание работ при классификации по основной дидактической цели.

1.     Приобретение новых знаний и овладение умениями самостоятельно

приобретать знания осуществляется на основе работы с учебником.

2.     Закрепление и уточнение знаний достигается с помощью специальной

системы упражнений по уточнению признаков понятий, их ограничению, отделению существенных признаков от несущественных.

3.     Выработка умения применять знания на практике осуществляется с помощью решения упражнений различного вида.

4.     Формирование умений творческого характера достигается при написании

сочинений, рефератов, при подготовке докладов.

Организация самостоятельной работы учащихся   на  уроке.
Содержание учебного материала усваивается учащимися в процессе учебной

деятельности. От того, какова эта деятельность зависит результат обучения.

Отношение учащихся к собственной деятельности определяется в значительной степени тем, как учитель организует их учебную деятельность. Снижение интереса к обучению во многом зависит от действий учителя. Например, неправильный отбор им содержания учебного материала, вызывающего перегрузку школьников;   неумение учителя строить отношения с учащимися и организовывать взаимодействие школьников друг с другом;особенности личности учителя.

Изучение каждого самостоятельного раздела или темы учебной программы должно состоять из следующих трех основных этапов:
1)     Вводно-мотивационный этап.

На этом этапе учащиеся должны осознать основную цель предстоящего изучения учебной темы, ее место и роль в общем образовании, ее практическое и теоретическое значение. В нужных случаях стараюсь указывать, какие знания и умения ранее пройденного материала особенно понадобятся при изучении данной темы. Затем  сообщаю, сколько уроков отведено на изучение темы, примерные сроки ее завершения и перечисляю основные элементы темы, т.е. знания, умения и навыки, которыми должны овладеть учащиеся в результате изучения этой темы.

2)     Операционно-познавательный этап.

На этом этапе учащиеся усваивают знания, входящие в содержание данной темы, при этом я использую  разные виды и формы учебной работы: рассказ или лекция, фронтальная работа по изучению понятия, коллективная работа по усвоению учебного материала, решению упражнений и т.д.

Изложение учебного материала провожу в основном самостоятельно, но по мере взросления учащихся, часть учебного материала передаю для изложения

докладчиком или для индивидуального изучения и проработке по учебнику.

3) Рефлексивно-оценочный этап.

Здесь провожу обобщение изученного и подведение итогов работы по данной теме. При этом, главная цель этого этапа – развитие у учащихся рефлексивной деятельности (самоанализа), способностей к обобщению и формирование адекватной самооценки. Для обобщения пройденного материала  использую различные методы: обобщающие уроки, доклады учащихся, составление по группам обобщающих схем.

Самое трудное  в этой системе научиться организовывать самостоятельную       деятельность классного коллектива, постепенно передавать учащимся многие свои функции и роли, и, не подавляя инициативы,

руководить самостоятельной работой учащихся.

Влияние самостоятельной работы на качество знаний и развитие познавательной способности учащихся.
Самостоятельная работа оказывает значительное влияние на глубину и прочность знаний учащихся по предмету, на развитие их познавательных способностей, на темп усвоения нового материала.

Двадцатилетний опыт моей работы показал, что:

1.     Систематически проводимая самостоятельная работа  при правильной ее организации способствует получению учащимися более глубоких и прочных знаний по сравнению с теми, которые они приобретают при сообщении учителем готовых знаний.

2.     Организация выполнения учащимися разнообразных по дидактической цели и содержанию самостоятельных работ способствует развитию их познавательных и творческих способностей, развитию мышления.

3.     При тщательно продуманной методике проведения самостоятельных работ ускоряются темпы формирования у учащихся умений и навыков практического характера, а это в свою очередь оказывает положительное влияние на формирование познавательных умений и навыков.

4.     С течением времени при систематической организации самостоятельной

работы на уроках и сочетании ее с различными видами домашней работы по

предмету у учащихся вырабатываются устойчивые навыки самостоятельной работы.

В результате, для выполнения примерно одинаковых по объему и степени трудности работ учащиеся затрачивают значительно меньше времени по сравнению с учащимися таких классов, в которых самостоятельная работа совершенно не организуется или проводится нерегулярно. Это позволяет постепенно наращивать темпы изучения программного материала, увеличить время на выполнение упражнений  и других видов работ творческого характера.

РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ

          
Улучшилось поведение учащихся на уроке,отношение к учителю.


Дети стали более внимательны,научились переключаться с одного вида работы на другой.


Улучшилось состояние их устной и письменной речи.


Повысилось качество самостоятельной работы учащихся,с удовольствием работают с дополнительным материалом по предмету.

Учащиеся воспринимают,усваивают,воспроизводят учебный материал,демонстрируют теоретические и практические знания,о чем свидетельствуют результаты контрольных работ и экзаменов.

Процент успеваемости стабильно повышается.

За последние годы мною получены результаты:

2016-2017 уч.год - 66%

2017-2018 уч.год – 69%

2018-2019 уч.год -  79%

Свои знания ребята подтверждают при поступлении в высшие учебные заведения.
Ежегодно мои ученики принимают активное участие в общешкольных и районных олимпиадах по русскому языку и литературе.


ДОСТУПНОСТЬ.

Опыт доступен каждому учителю , желающему активизировать  интерес и познавательную деятельность на уроках русского языка через самостоятельные задания.         

Заключение

В процессе рассмотрения данной проблемы я выяснила ,что для эффективной

организации самостоятельной работы школьника учитель должен уметь

спланировать познавательный процесс учащегося и правильно выбрать способ

решения задачи, при этом большое значение уделяется подборке учебного

материала.

Повышение качества обучения тесно связано с совершенствованием методики

организации занятий на уроке.

Для повышения качества обучения особое значение имеет развитие

познавательного энтузиазма школьников, интереса к предмету. Учащиеся должны понимать, каков смысл изучения предлагаемого материала. Более того, современные школьники вправе желать, чтобы учебная деятельность была интересной, давала удовлетворение.

Развитию познавательной активности школьников способствует использование на уроке текста и иллюстраций их учебника, хрестоматии, справочника, из научных и научно-популярных журналов и газет, а также интересные демонстрационные опыты, фрагменты из кинофильмов ,использование компьютера и т.д.

Однако мало обеспечить мотивацию учения и возбудить познавательный интерес ученика. Необходимо далее, во-первых, четко осознавать цели обучения и, во-вторых, показать, как эти цели могут быть достигнуты.
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