
Аннотация

Методическая разработка посвящается применению технологии проблемного обучения в преподавании химии. «Со всей очевидностью, - пишет Н.К.Гончаров, - встает задача более широкого применения элементов исследовательского метода, а точнее, исследовательского принципа. Задача состоит в том, чтобы постепенно подводить учащихся к овладению методам науки, будить и развивать у них самостоятельную мысль. Можно ученику формально сообщать знания, и он их усвоит, и можно преподавать творчески, сообщать знания в их развитии и движении.
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Введение

Идея проблемного обучения не нова. Величайшие педагоги прошлого всегда искали пути преобразования процесса учения в радостный процесс познания, развития сил и способностей учащихся.

В основе способности учащихся решать проблемы лежит их природный ум. Мысль индивида движется к состоянию, когда все в задаче ясно, проходя следующие этапы:

· принимаются во внимание все возможные решения или предположения;

· индивид осознает затруднение и формулирует проблему, которую необходимо решить;

· предположения используются как гипотезы, определяющие наблюдения и сбор фактов;

· проводится аргументация и приведение в порядок обнаруженных фактов;

· проводится практическая или воображаемая проверка правильности выдвинутых гипотез.

Ключевой для преподавателя является проблема структуры знаний, включающая все необходимые элементы системы знаний и определяющая направление развития ученика.

Именно мысль сообщать знания в их движении и развитии выступила важнейшим принципом проблемного изложения учебного материала и признака одним из способов организации проблемного обучения.

Проблемное обучение — это тип обучения, при котором преподаватель, систематически создавая проблемные ситуации и организуя деятельность учащихся по решению учебных проблем, обеспечивает оптимальное сочетание их самостоятельной поисковой деятельности с усвоением готовых выводов науки.

Основным элементом проблемного обучения является «проблемная ситуация», которая имеет свою функциональную характеристику. Проблемное обучение направлено на формирование познавательной самостоятельности обучаемых, развитие их логического, рационального, критического и творческого мышления и познавательных способностей. В этом и заключается его главное отличие от традиционного объяснительно-иллюстративного обучения.

Описание критериев технологичности

1. Концептуальность (научная база)


Идея проблемного обучения не нова. Величайшие педагоги прошлого всегда искали пути преобразования процесса в радостный процесс познания. Развития умственных сил и способностей учащихся (Я.А.Коменский, Ж.-Ж.Руссо, И.Г.Песталоцци, Ф.А.Дистервег, К.Д.Ушинский и др.)


В XX столетии идеи проблемного обучения получили интенсивное развитие и распространение в образовательной практике. В зарубежной педагогике концепция проблемного обучения развивалась под влиянием идей Дж.Дьюи. В работе «Как мы мыслим» (1909) американский философ, психолог, педагог отвергает традиционное догматическое обучение и противопоставляет ему активную самостоятельную практическую деятельность учащихся по решению проблем. Мышление, утверждает Дж.Дьюи, есть решение проблем.


Во втором издании указанной книги (1933) Дж.Дьюи обосновывает психологические механизмы способности решать проблемы. Он утверждает, что в основе способности учащихся решать проблемы лежит их природный ум. «Овладеть коллективным мышлением может не каждый, - пишет Дьюи, - более того, не каждого можно научить этому, когда все в задаче ясно, проходя определенный этапы:

- принимаются во внимание все возможные решения или предположения;

- индивид осознает затруднение и формулирует проблему, которую необходимо решить;

- предположения используются как гипотезы, определяющие наблюдение и сбор фактов;

- проводится аргументация и приведение в порядок обнаруженных фактов;

- проводится практическая или воображаемая проверка правильности выдвинутых гипотез.


Существенную роль в развитии теории проблемного обучения сыграла концепция американского психолога Дж.Брунера. В ее основе лежат идеи структурирования учебного материала и доминирующей роли интуитивного мышления в процессе усвоения новых знаний. Особое внимание Дж.Брунер уделяет следующим вопросам:

- значение структуры знаний в организации обучения;

- готовность ученика учиться как фактор учения;

- интуитивное мышление как основа развития умственной деятельности;

- мотивация учения в современном обществе.


Ключевой для ученого является проблема структуры знаний, включающая, по его мнению, все необходимые элементы системы знаний и определяющая направление развития ученика.


Общее, что сближает американских авторов, сводится к следующему: признавая целью обучения развитие логического мышления, Дж.Дьюи и Дж.Брунер указывают на важность проблемного подхода в обучении.


В отечественной педагогической литературе идеи проблемного обучения актуализируются начиная со второй половины 50-х гг. XX века. Так, виднейшие диктаты М.А.Данилов и В.П.Есипов формулируют правила активизации процесса обучения, которые отражают принципы организации проблемного обучения:

- вести учащихся к обобщению, а не давать им готовые определения, понятия;

- эпизодически знакомить учащихся с методами науки;

- развивать самостоятельность их мысли с помощью творческих заданий.

     С начала 60-х гг. в литературе настойчиво развивается мысль о необходимости усиления роли исследовательского метода в обучении естественно научным и гуманитарным дисциплинам.



Крупные ученые снова поднимают вопрос о принципах организации проблемного обучения. «Со всей очевидностью, - пишет Н.К.Гончаров, - встает задача более широкого применения элементов исследовательского метода, а точнее, исследовательского принципа. Задача состоит в том. Чтобы постепенно подводить учащихся к овладению методом науки, будить и развивать у них самостоятельную мысль. Можно ученику формально сообщать знания, и он их усвоит, и можно преподавать творчески, сообщать знания в их развитии и движении».



Именно мысль сообщать знания в их движении и развитии выступила важнейшим принципом проблемного изложения учебного материала и признака одним из способов организации проблемного обучения. Со второй половины 60-х гг. идея проблемного обучения начинает свесторонне и глубоко разрабатываться. Большое значение для становления теории проблемного обучения имели работы отечественных психологов, развивших положения о том, что умственное развитие характеризуется не только объемом и качеством усвоенных знаний, но и структурой мыслительных процессов, системой логических операций и умственных действий (С.Л.Рубинштейн, Н.А.Менчинская, Т.В.Кудрявцев). Существенное значение в развитии теории проблемного обучения имело положение о роли проблемной ситуации в мышлении и обучении (А.М.Матюшкин). Особый вклад в разработку проблемного обучения внесли М.И.Махмутов, А.М.Матюшкин, А.В.Брушлинский, Т.В.Кудрявцев, И.Я.Леннер, И.А.Ильницкая и др. 



В педагогической литературе имеется ряд попыток дать определение проблемного обучения. Приведем некоторые из них.



В.Оконь под проблемным обучением понимает «совокупность таких действий, как организация проблемных ситуаций, формулирование проблем (постепенно к этому приучаются ученики сами), оказание ученикам необходимой помощи в решении проблем, проверка этих решений и, наконец, руководство процессом систематизации и закрепления приобретенных знаний».



И.Я.Леннер сущность проблемного обучения видит в том, что «учащийся под руководством учителя принимает участие в решении для него познавательных и практических проблем в определенной системе, соответствующей образовательно-воспитательным целям советской школы».



Т.В.Кудрявцев суть процесса проблемного обучения видит в выдвижении перед учащимися дидактических проблем, в их решении и овладении учащимися обобщенными знаниями и принципиальными решениями проблемных задач.



Наиболее обобщенное определение проблемного обучения сформулировал М.И.Махмутов: проблемное обучение — это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая самостоятельная поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построена с учетом целеполагания и принципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование  познавательной самостоятельности учащихся, устойчивых мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и способов деятельности, детерминированного системой проблемных ситуаций.



Как видим, представленные определения отражают существенные признаки проблемного обучения (специфически  организованная самостоятельная деятельность обучаемого; выстроенная с учетом целеполагания и принципа проблемности деятельность педагога; специфика содержания обучения).



Итак, проблемное обучение — это тип обучения, при котором преподаватель, систематически создавая проблемные ситуации и организуя деятельность учащихся по решению учебных проблем. Обеспечивает оптимальное сочетание их самостоятельной поисковой деятельности с усвоением готовых выводов науки.



Основным элементом проблемного обучения является «проблемная ситуация», которая имеет свою функциональную характеристику. Проблемное обучение направлено на формирование познавательной самостоятельности обучаемых, развитие их логического, рационального, критического и творческого мышления и познавательных способностей. В этом и заключается его главное отличие от традиционно объяснительно-иллюстративного обучения.

2. Системность (организация учебного процесса, методы и формы)


Организация проблемного обучения в практике имеет определенные сложности. Основные трудности, по мнению М.И.Махмутова, связаны с недостаточной разработанностью методики организации проблемного обучения в разных типах учебных заведений, сложностью подготовки учебного материала в виде проблемных познавательных задач, диалоговых конструкций, а также недостаточной подготовленностью педагога к организации проблемного обучения.


Вместе с тем в педагогической литературе в достаточной мере обобщен опыт организации проблемного изучения различных дисциплин (Д.В.Вилькеев, Г.Д.Артемьева, В.И.Загвязинский, Ю.Е.Бабанский, Е.П.Скворцрв, Л.В.Реброва и др.), представлены основные технологические требования к организации проблемного обучения (И.А.Ильницкая).


Прежде чем планировать проблемное изучение темы (раздела), необходимо установить возможность его и дидактическую целесообразность. При этом нужно учитывать специфику содержания изучаемого материала, его сложность. Характер информации (описательный или требующий обобщений, анализа, выводов).


Важно выявить «внутренние условия мышления» обучаемых, а именно:

- уровень знаний по изучаемой теме;

- интеллектуальные возможности обучаемых, уровень их развития.


В зависимости от выявленного уровня «внутренних условий мышления» обучаемых разрабатывается система конкретных заданий, выводящих на обнаружение противоречия на пути движения от незнания к знанию. К таким заданиям можно отнести:

- вопросы, требующие объяснить то или иное явление;

- вопросы, с помощью которых педагог преднамеренно сталкивает противоречивые суждения, мнения, оценки великих людей, ученых, самих обучаемых;

- задания на сопоставления, сравнения и т.п.


И.А.Ильницкая считает, что при разработке и постановке системы проблемных ситуаций именно последовательная система проблемных ситуаций является основным условием организации проблемного обучения. В системе проблемных ситуаций выявляется главная, доминантная и ряд вспомогательных. Формулировка основной проблемной ситуации представляет наибольшую трудность, но именно она обеспечивает активизацию познавательной деятельности обучаемых, делает процесс познания более целенаправленным и осмысленным.


Опыт подсказывает, что обучаемые не в состоянии сразу и непосредственно разрешить сформулированную основную проблему вследствие отсутствия у них необходимых умений организовать самостоятельную исследовательскую работу. Поэтому необходимо создание последовательной системы частных, вспомогательных проблем, которые способны вывести к пониманию основного проблемного вопроса. Это позволяет управлять познавательной деятельностью обучаемых, усваивать требуемые знания, овладевать способами исследовательской деятельности.


При организации проблемного обучения нельзя обойтись без традиционных методов обучения. Как правило, используются разнообразные методы. В зависимости от специфики и уровня сложности информации используют различные методы: репродуктивные, объяснительно-иллюстративные, поисковые, экспериментальные и др.


Основные функции и отличительные признаки (особенности) проблемного обучения были сформулированы М.И.Махмутовым. Он разделяет их на общие и специальные. Общие функции проблемного обучения:


- усвоение учениками системы знаний и способов умственной и практической деятельности;

- развитие интеллекта учащихся, т.е. их познавательной самостоятельности и творческих способностей;

- формирование диалектико-материалистического мышления учащихся;

- формирование всесторонне и гармонично развитой личности.


Специальные функции проблемного обучения:

- воспитание навыков творческого усвоения знаний (применение системы логических приемов или отдельных способов творческой деятельности);

- воспитание навыков творческого применения знаний (применение усвоенных знаний в новой ситуации) и умений решать учебные проблемы;

- формирование и накопление опыта творческой деятельности (овладение методами научного исследования, решения практических проблем и художественного отображения действительности);

- формирование мотивов учения, социальных, нравственных и познавательных потребностей.


Каждая из указанных функций осуществляется в разнообразной практической и теоретической деятельности учащегося и зависит от учета характерных особенностей проблемного обучения, которые одновременно являются и его отличительными признаками.


Первая и важнейшая особенность – это специфическая интеллектуальная деятельность ученика по самостоятельному усвоению новых понятий путем решения учебных проблем, что обеспечивает сознательность, глубину, прочность знаний и формирование логико-теоретического и интуитивного мышления.


Вторая особенность состоит в том, что проблемное обучение – наиболее эффективное средство формирования мировоззрения, поскольку в процессе проблемного обучения складываются черты критического, творческого, диалектического мышления. Самостоятельное решение проблем учащимися одновременно является и основным условием превращения знаний в убеждения, так как только диалектический подход к анализу всех процессов и явлений действительности формирует систему прочных и глубоких убеждений.


Третья особенность вытекает из закономерной взаимосвязи между теоретическими и практическими проблемами и определяется дидактическим принципом связи обучения с жизнью. Связь с практикой и использование жизненного опыта учащихся при проблемном обучении выступают не как простая иллюстрация теоретических выводов, правил (хотя это и не исключается), а главным образом как источник новых знаний и как сфера приложения усвоенных способов решения проблем в практической деятельности. По этой причине связь с жизнью служит важнейшим средством создания проблемных ситуаций и (непосредственным или опосредствованным) критерием оценки правильности решения учебных проблем.


Четвертой особенность проблемного обучения является систематическое применение учителем наиболее эффективного сочетания разнообразных типов и видов самостоятельных работ учащихся. Указанная особенность заключается в том, что учитель организует выполнение самостоятельных работ, требующих как актуализации ранее приобретенных, так и усвоения новых знаний и способов деятельности.


Пятая особенность определяется дидактическим принципом индивидуального подхода. При проблемном обучении индивидуализация обусловлена наличием учебных проблем разной сложности, которые  каждым обучаемым воспринимаются по-разному. Индивидуальное восприятие проблемы вызывает различия в ее формулировании, выдвижении многообразных гипотез и нахождения тех или иных путей их доказательства.


Шестая особенность состоит в динамичности проблемного обучения (подвижной взаимосвязи его элементов). Эта особенность обусловлена динамичностью самой проблемы, в основе которой всегда лежит противоречие, присущее любому явлению, факту действительности. Динамичность проблемного обучения заключается в том, что одна ситуация переходит в другую естественным путем на основе закона взаимосвязи и взаимообусловленности всех вещей и явлений окружающего мира. Как указывают исследователи, в традиционном обучении динамичности нет, вместо проблемности там преобладает «категоричность».


Седьмая особенность заключается в высокой эмоциональной активности обучаемых, обусловленной, во-первых, тем, что сама проблемная ситуация является источником ее возбуждения, и, во-вторых, тем, что активная мыслительная деятельность обучаемого неразрывно связана с чувственно-эмоциональной сферой психической деятельности. Самостоятельная мыслительная деятельность поискового характера, связанная с индивидуальным «принятием» учебной проблемы, вызывает личное переживание обучаемого, его эмоциональную активность.


Восьмая особенность проблемного обучения заключается в том, что оно обеспечивает новое соотношение индукции и дедукции и новое соотношение репродуктивного и продуктивного усвоения знаний.


Первые три особенности проблемного обучения имеют социальную направленность (обеспечивают прочность знаний, глубину убеждений, умение творчески применять знания в жизни). Остальные особенности носят специально-дидактический характер и в целом характеризуют проблемное обучение.


Нет сомнения в том, что проблемное обучение не может быть эффективным в разных условиях. Практика показывает, что процесс проблемного обучения порождает различные уровни как интеллектуальных затруднений обучаемых, так и их познавательной активности: познавательная самостоятельность обучаемого может быть либо очень высокой, либо почти полностью отсутствовать.


В связи с этим вполне понятны попытки выделить виды и уровни проблемного обучения. М.И.Махмутов считает, что виды проблемного обучения правильнее всего различать по существующим видам творчества. В соответствии с выделенным основанием он классифицирует три вида проблемного обучения:

- научное творчество – теоретическое исследование, т.е. поиск и открытие обучаемым нового правила, закона, доказательства; в основе этого вида проблемного обучения лежит постановка и решение теоретических учебных проблем;

- практическое творчество – поиск практического решения, т.е. способа применения известного знания и новой ситуации, конструирование, изобретение; в основе этого вида проблемного обучения лежит постановка и решение практических учебных проблем;

- художественное творчество – художественное отображение действительности на основе творческого воображения, включающее рисование, игру, музицирование и т.п.


Все виды проблемного обучения характеризуются наличием репродуктивной, продуктивной и творческой деятельности, наличием поиска и решения проблемы. Однако первый вид проблемного обучения чаще всего используется на теоретических занятиях, где организуется индивидуальное, групповое или фронтальное решение проблемы. Второй – на лабораторных, практических занятиях, на предметном кружке, на факультативе, на производстве. Третий вид – на урочных и внеурочных занятиях. Последние два вида проблемного обучения характеризуются решением, главным образом, индивидуальных или групповых учебных проблем.


Каждый вид проблемного обучения имеет сложную структуру, дающую в зависимости от многих факторов различную результативность обучения. Эффективным может считаться такой процесс обучения, который обусловливает:

- увеличение объема знаний, умений, навыков у учащихся;

- углубление и упрочнение знаний, новый уровень обученности;

- новый уровень познавательных потребностей учения;

- новый уровень сформированности познавательной самостоятельности и творческих способностей.


Все перечисленные виды проблемного обучения могут протекать с различной степенью познавательной активности обучаемых. Определение этой степени имеет важное значение для управления процессом формирований познавательной самостоятельности обучаемых.


Указанные выше виды проблемного обучения могут иметь разные уровни. М.И.Махмутов условно выделяет четыре уровня проблемного обучения:

1. Уровень обычной активности.

2. Уровень полусамостоятельной активности.

3. Уровень самостоятельной (продуктивной) активности.

4. Уровень творческой активности.

 
Уровни проблемного обучения отражают не только разный уровень усвоения учащимися новых знаний и способов умственного деятельности, но и разные уровни мышления.


Уровень обычной несамостоятельной активности – это восприятие учащимися объяснений педагога, усвоение образца умственного действия в условиях проблемной ситуации, выполнение самостоятельных работ, упражнений воспроизводящего характера.


Уровень полусамостоятельной активности характеризуется применением усвоенных знаний в новой ситуации и участием учащихся в совместном с педагогом поиске способа решения поставленной учебной проблемы.


Уровень самостоятельной активности предусматривает выполнение самостоятельных работ репродуктивно-поискового типа, когда обучаемый самостоятельно работает по тексту учебника, применяет усвоенные знания в новой ситуации, конструирует решение задачи среднего уровня сложности, путем логического анализа доказывает гипотезы с незначительной помощью педагога.


Уровень творческой активности характеризует выполнение самостоятельных работ, требующих творческого воображения, логического анализа, открытия нового способа решения, самостоятельного доказательства. На этом уровне делаются самостоятельные выводы и обобщения, изобретения; здесь же имеет место и художественное творчество.


Каждый уровень проблемного обучения может иметь различные варианты организации, в зависимости от разных факторов психолого-педагогического характера. Перевод учащихся с первого на более высокий уровень является результатом проблемного обучения и одновременно процессом управления их учебно-познавательной деятельности.
3. Процессуальность, управляемость (технологическая карта – описание процесса в виде поэтапной последовательности действий с указанием применяемых средств, инструментальность, диагностичность).

Проблемная ситуация – основной элемент проблемного обучения, с помощью которого пробуждается мысль, познавательная потребность учащихся, активизируется мышление. Для ответа на вопросы: «Что включает в себя проблемная ситуация? Каковы ее основные компоненты?» - важно представить себе психологическую структуру проблемной ситуации, и, конечно, ее дидактические возможности и условия применения в обучении.

Наиболее четко и последовательно компоненты проблемной ситуации разработаны психологом А.М.Матюшкиным. В психологической структуре проблемной ситуации он выделяет следующие три компонента:

- неизвестное достигаемое знание или способ действий;

- познавательная потребность, побуждающая человека к интеллектуальной деятельности;

- интеллектуальные возможности человека, включающие его творческие способности и прошлый опыт.

Компоненты психологической структуры проблемной ситуации характеризуют и внутренние условия мышления. В силу этого проблемная ситуация возникает только при наличии определенных внутренних условий мышления. Это положение имеет важное значение для педагога. Зная внутренние условия мышления и способствуя их созданию с помощью проблемной ситуации, он может активизировать мыслительную деятельность обучаемых, управлять ею. Как видно, проблемная ситуация по своей психологической структуре, как и мышление, представляет собой довольно сложное явление и включает в себя не только предметно-содержательную, но и мотивационную, личностную (потребности, возможности субъекта) сферу. Исходя их этого, А.М.Матюшкин определяет проблемную ситуацию как особый вид мыслительного взаимодействия субъекта и объекта, характеризующегося таким психическим состоянием, возникающим у субъекта (учащегося) при выполнении им задания, которое требует найти (открыть или усвоить) новые, ранее не известные субъекту знания или способы действия.

Проблемная ситуация в педагогике (в отличие от психологии) рассматривается не вообще как состояние интеллектуального напряжения, связанного с неожиданным «препятствием» для хода мысли, а как состояние умственного затруднения, вызванного объективной недостаточностью ранее усвоенных учащимися знаний и способов умственной или практической деятельности для решения возникшей познавательно задачи (И.Я.Леннер, М.И.Махмутов, М.Н.Скаткин и др.). Неожиданное затруднение всегда удивляет, озадачивает человека, стимулирует умственный поиск. Словесное выражение содержания проблемной ситуации всегда связан с осознанием проблемы (того, что неизвестно), ее формулированием и решением.

Чтобы проблемная ситуация стала дидактическим инструментом педагога, необходимо знание типов проблемных ситуаций. В литературе известно выше 20  классификаций проблемных ситуаций, причем для них используются различные основания.

Наибольшим признанием в педагогической практике пользуется классификация М.И.Махмутова. он указывает следующие способы проблемных ситуаций и, соответственно, определяет их типы:

- при столкновении обучаемых с жизненными явлениями, фактами, требующими теоретического объяснения;

- при организации практической работы обучаемых;

- при побуждении обучаемых к анализу жизненных явлений, приводящих их в столкновение с прежними житейскими представлениями об общих явлениях;

- при побуждении обучаемых к сравнению, сопоставлению и противопоставлению;

- при побуждении обучаемых к предварительному обобщению новых фактов;

- при исследовательских заданиях.

Технологическая схема цикла проблемного обучения:

I этап – постановка педагогической проблемной ситуации, при которой у ребенка возникают вопросы, реакция на внешние раздражители.

II этап – перевод педагогически организованной проблемной ситуации в психологическую. На этом этапе учитель оказывает дозированную помощь, задает наводящие вопросы и т.д.

III этап – поиск решения проблемы, выхода из тупика противоречий.

IV этап – «Ага реакция», появление идеи решения, переход к решению, разработка его, появление нового знания в сознании учащихся.

V этап – реализация найденного решения в форме материального или духовного продукта.

VI этап – отслеживание (контроль) отдаленных результатов обучения.

4. Завершенность действий в целостном учебном процессе.

Группа — 3ОПК-429, специальность «Поварское и кондитерское дело».

Предмет — химия.

Преподаватель — Мардасова Н.А.

Тип урока — Обобщение и систематизация знаний.

Цель — обобщить у учащихся знания, умения и навыки о химической связи, её видах и схемах образования.

Задачи:

1. Образовательные:

· продолжить развитие представлений о строении вещества;

· продолжать формировать понятие об электроотрицательности на основе знаний о строении атома, понятия химическая связь;

· обобщить знания о химической связи и её видах;

· повторить ЗУН учащихся о механизмах образования различных видов химической связи;

· способствовать развитию умений составлять электронные и структурные формулы соединений и объяснять механизм образования различных видов химической связи.

2. Развивающие:

· продолжить формирование умений и навыков работы с ПСХЭ Д.И.Менделеева;

· способствовать развитию коммуникативных навыков, логического мышления, совершенствовать основные мыслительные операции;

· развивать познавательную активность учащихся к предмету через умения обобщать и делать выводы при изучении и закреплении материала.

3. Воспитательные:

· способствовать формированию навыков культуры межличностного общения на примере умения слушать друг друга, анализировать ответы товарищей;

· продолжить развивать химическую речь, обогащать её словарный запас при устных ответах и грамотное выполнение при самостоятельных заданиях;

· прививать аккуратность при оформлении заданий.

Оборудование: дидактический материал, таблица ПСХЭ Д.И.Менделеева.

Ход урока

	Этапы урока
	Деятельность преподавателя
	Деятельность учащихся

	1. Организаци-онный момент
	Приветствие: «Здравствуйте, присаживайтесь».

Число и тема урока написана на доске

«Типы химической связи».

На доске записан план урока.

На столе у каждого учащегося лежат листы индивидуальной работы и таблицы ПСХЭ Д.И. Менделеева.
	Приветствие.

Садятся.



	2. Воспроизве-дение и коррекция опорных знаний
	Сегодня на уроке мы повторим и обобщим имеющиеся знания и умения по теме «Типы химической связи».

Показываю число и тему урока на доске и говорю записать в тетрадь.

В ходе урока вспомним, что такое химическая связь, её виды, совершенствуем умения составления механизмов образования различных видов химической связи, закрепим полученные знания на практике. Работать будем по следующему плану (записан на доске):

1. Повторение основных понятий и определений темы.

2. Виды химической связи.

3. Механизм образования химических связей.

4. Самостоятельная работа.

Вы уже заметили, что у каждого из вас на столах имеются листы с заданиями по нашей теме, которые вы должны будете выполнить в конце урока на оценку.

Мы начинаем. По нашему плану — разминка, в ходе которой вспомним основные понятия и определения, которые необходимы для понимания темы. Я буду задавать вопросы, на которые необходимо ответить, подняв руку.

Вопросы разминки:

1. Что такое химическая связь?

Верно.

2. Электроны, за счет которых атомы вступают в химические связи, называются...

Верно.

3. Валентные электроны расположены на...

Верно.

4. Что показывает № группы?

Верно.

5. Сколько валентных электронов в атоме Ca и N ?

Верно.

6. Какова причина возникновения химических связей?

Верно.

7. Сколько выделяют видов химических связей?

Верно.

8. Какие виды химических связей вы знаете?

Верно.

9. Химическая связь, образуемая за счет образования общих электронных пар, называется...

Верно.

10. Ионная связь — это...

Верно.

11. Что такое электроотрицательность?

Верно.

12. Электроотрицательность в периоде слева направо..., в группе сверху вниз... 

Верно.

Молодцы! Отлично справились.

Мы повторили основные понятия и определения и теперь приступим к главным вопросам темы, выполнив несколько заданий, после чего напишем са-мостоятельную работу в листах индивидуальной работы.
	Записывают в тетрадь число и тему урока.

Слушают.

Смотрят и слушают.

Смотрят и слушают.

Слушают.

Отвечают на вопросы.

Силы взаимодействия, которые соединяют отдельные атомы в молекулы, ионы, кристаллы.

Валентные.

Последнем энергетическом уровне, внешнем энергетическом уровне.

Число электронов на последнем (внешнем) энергетическом уровне — валентных электронов.

2 и 5

Причиной возникновения химических связей является стремлением атомов металлов и неметаллов путем взаимодействия с другими атомами достичь более устойчивой электронной структуры, подобной структуре энерге-тичеких уровней из 8 электронов.

4

Ионная, ковалентная неполярная, ковалентная полярная, металлическая.

Ковалентной.

Связь между ионами.

Способность атомов химических элементов притягивать к себе электроны.

Возрастает,

уменьшается.

Слушают.

	3. Повторение основных фактов, событий, явлений
	По нашему плану задания будут посвящены определению видов химической связи и веществах и механизмам образования химических связей.

1 задание — для этого нужно 3 человека для работы у доски.

Даю им карточки с заданиями.

У доски 3 человека выполняют зада-ния по карточкам.

Карточка № 1 

Покажите механизм образования связи в веществе N2

Карточка № 2

Покажите механизм образования связи в веществе HCl
Карточка № 3

Покажите механизм образования связи в веществе NaCl
2 задание. Буду вам показывать карточку с формулой вещества, а вы будете определять, какой вид связи присутствует в этом веществе. Для ответа под-нимайте руку.

Показываю

H2S
Верно.

Показываю

H2

Верно.

Показываю

NaF
Верно.

Показываю

N2

Верно.

Показываю

Br2

Верно.

Показываю

HCl
Верно.

Проверяю задания, которые учащиеся выполняли у доски.

Верно.

Теперь проведем физкультминутку «Химическая гимнастика».

Если я буду называть химический элемент, то вы наклоняете голову вперед, если вещество — держите прямо.

Называю

Кислород

Верно. Это химический элемент.

Называю

Углерод

Верно. Это химический элемент.

Называю

Алмаз

Верно. Это вещество.

Называю

Кремний

Верно. Это химический элемент.

Называю

Горный хрусталь

Верно. Это вещество.

Называю

Сера

Верно. Это химический элемент.

Называю

Железо

Верно. Это химический элемент.

Называю

Магний

Верно. Это химический элемент.

Называю

Вода

Верно. Это вещество.

Называю

Мел

Верно. Это вещество.

Называю

Сахар

Верно. Это вещество.

Далее, если я буду называть формулу простого вещества, то вы поворачиваете голову к правому плечу, если фор-мулу сложного вещества, то поворачи-ваете голову к левому плечу.

Называю

О3

Верно. Это простое вещество.

Называю

СО2

Верно. Это сложное вещество.

Называю

N2

Верно. Это простое вещество.

Называю

NH3

Верно. Это сложное вещество.

Называю

S8

Верно. Это простое вещество.

Называю

FeS
Верно. Это сложное вещество.

Называю

Р4

Верно. Это простое вещество.

Называю

Р2О5

Верно. Это сложное вещество.

Молодцы!


	Поднимают руки и выходят к доске.

Смотрят и выполняют у доски.

Должно быть так:

общие электронные пары

N   +   N  =

  N    N 

неподелен-ная элект-ронная пара

N    N
ковалентная связь неполярна

H   +   Cl   = H  Cl
ковалентная полярная

Na  [  Cl  ]

ионная связь

Слушают.

Отвечают.

Вид связи — ковалентная полярная.

Вид связи — ковалентная неполярная.

Вид связи — ионная связь.

Вид связи — ковалентная неполярная.

Вид связи — ковалентная неполярная.

Вид связи — ковалентная полярная.

Слушают.

Наклоняют голову вперед.

Наклоняют голову вперед.

Держат голову прямо.

Наклоняют голову вперед.

Держат голову прямо.

Наклоняют голову вперед.

Наклоняют голову вперед.

Наклоняют голову вперед.

Держат голову прямо.

Держат голову прямо.

Держат голову прямо.

Слушают.

Поворачивают голову к правому плечу.

Поворачивают голову к левому плечу.

Поворачивают голову к правому плечу.

Поворачивают голову к левому плечу.

Поворачивают голову к правому плечу.

Поворачивают голову к левому плечу.

Поворачивают голову к правому плечу.

Поворачивают голову к левому плечу.



	4. Обобщение знаний
	А сейчас вы выполните задания на листах индивидуальной работы, кото-рые лежат перед вами.

Сдавайте работы.
	Читают задания и начинают выполнять.

Должно быть так:

I вариант

1. 2, 4, 5

2.   N   N
II  вариант

1. 2, 5, 7

2.          H
        H  N
             H

Сдают.

	5. Домашнее задание
	Повторить тему «Типы химических связей».
	Слушают.

	6. Итог
	Ваши работы проверю и оценки объявлю на следующем уроке.
	Слушают.

	7. Рефлексия
	Итак, что такое химическая связь и какие типы её вы знаете?

Верно.

Досвиданья.
	Отвечают.


5. Результативность — достижение запланированной цели урока/мероприятия.

Получены следующие результаты (в сравнении представлены первоначальные и конечные результаты):

1. Сформированность навыков выдвижения и отстаивания собственной точки зрения (гипотезы) на решение проблемы (54% и 77% соответственно);

2. Владение системой знаний и способами умственной практической (экспериментальной) деятельности (45% и 78% соответственно);

3. Сформированность умения применять знания в новой ситуации — решение учебной проблемы (45% и 67% соответственно);

4. Владение методами научного исследования (анализ, синтез, индукция и дедукция, моделирование, наблюдение и эксперимент, лабораторные и полевые исследования);

5. Повышение качества по предмету.

Заключение

При разработке и постановке системы проблемных ситуаций именно последовательная система проблемных ситуаций является основным условием организации проблемного обучения. В системе проблемных ситуаций выявляется главная, доминантная и ряд вспомогательных. Формулировка основной проблемной ситуации представляет наибольшую трудность, но именно она обеспечивает активизацию познавательной деятельности обучаемых, делает процесс познания более целенаправленным и осмысленным.

Опыт показывает, что обучаемые не в состоянии сразу и непосредственно разрешить сформулированную основную проблему вследствие отсутствия у них необходимых умений организовать самостоятельную исследовательскую работу. Поэтому необходимо создание последовательной системы частных, вспомогательных проблем, которые способны вывести к пониманию основного проблемного вопроса. Это позволяет управлять познавательной деятельностью обучаемых, усваивать требуемые знаний, овладевать способами исследовательской деятельности.

При организации проблемного обучения нельзя обойтись без традиционных методов обучения. Как правило, используются разнообразные методы. В зависимости от специфики и уровня сложности информации используют различные методы: репродуктивные, объяснительно-иллюстративные, поисковые, экспериментальные и др.
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